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INTRODUCCION

Promulgada en 1884 por el gobierno del Partido Autonomista Nacional presidido por Julio Argentino
Roca, la ley 1420 estableci6 los términos para la implementacién de la educacién publica gratuita y
obligatoria. Pese a ello, a la vuelta de siglo, en la prictica, la educaciéon formal siguié estando o bien vedada o
bien restringida para las masas populares. Esta situacién motivé el surgimiento de formas educativas
populares, extraoficiales, que “adquirieron especial relevancia en la integracién del pais: las escuelas y los
cursos de los sindicatos obreros y sociedades de resistencia, los centros socialistas y anarquistas, los recreos
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infantiles, las sociedades y fraternidades, los periddicos y revistas politico-ideoldgicas” (Corbiere, 2000, s/p).

Si bien el Partido Comunista de la Argentina (PCA) buscé desde un principio concentrar su atencion
principalmente en el mundo del trabajo, no por ello se abstuvo de intentar una insercién importante en
otros aspectos centrales de la vida social. Dado que su objetivo central era constituirse en la vanguardia que
habria de guiar al proletariado en la lucha de clases para lograr su emancipacién mediante la destruccién del
sistema capitalista en su conjunto, la accién comunista permeé en el campo cultural. La relacion del PCA
con intelectuales y artistas fue —y contintia siendo— analizada en varios estudios meticulosos y muy bien

documentados.! Distinta suerte, no obstante, han corrido dentro de la historiografia las précticas defendidas
por el PCA en el terreno de la educacion formal.

Durante su primera década de existencia, el PCA fue un partido que gozé de cierta autonomia respecto
de la Uni6n Soviética. Aunque esta situacion iba a verse modificada de manera radical hacia fines de 1927
tras la expulsion de José Fernando Penelén?no por ello es menos cierto que la direccién argentina presté
atencion al modo en que los bolcheviques comenzaron a tejer vinculos incipientes con los responsables de las
lineas programdticas destinadas ala educacién del pueblo soviético. Los bolcheviques se abstuvieron de ejercer
en el campo artistico y cultural alguna influencia en los inicios de la experiencia revolucionaria. La misma
posicion inicial habia tomado el PCA mientras daba sus primeros pasos. Es relevante, por lo tanto, atender a
la parte del proyecto cultural del PCA parala clase obrera que se refiere estrictamente a la educacion. Reponer
lo actuado por el bolchevismo en la URSS y contrastarlo con las pricticas sostenidas por los comunistas
argentinos permitird arrojar luz sobre la relacidn inicial entre ambos, al tiempo que redundara en una mayor
comprension de la significacién contenida en las précticas educativas del PCA durante sus primeros afios de
existencia.

LA EDUCACION EN LA RUSTA SOVIETICA

En tiempos del zar, la educacién en todos sus niveles se encontraba reservada a la aristocracia y a una parte
privilegiada de la burguesia incipiente. Entre el triunfo de la revolucion y la finalizacién de la guerra civil la
direccién soviética no manifestd intenciones de intervenir en los debates ni en las politicas educativas
destinadas a los nifos que recién iniciaban su escolarizacién. En efecto, el sistema educativo ruso funciond
en forma casi descentralizada hasta 1921. Mientras se aplicaba la Nueva Politica Econdmica (NEP) como
solucién ad hoc para contrarrestar los malos resultados obtenidos en la produccién y circulacién de
productos agricolas, el gobierno bolchevique no sélo buscé establecer una relacién mdas arménica con el
campesinado, sino que también pretendié tender un puente con los intelligenty “sin forzarlos a respaldar la
ideologfa oficial” (Zhu, 2000, p. 1491 [traduccion nuestra]). La intelligentsia rusa se habfa distanciado de la
revolucién tras la derrota de 1905, asustada por los métodos de lucha radicales que empleaban los
bolcheviques (Krupskaya, 1984, p. 159, pp. 195-196). No obstante, la respuesta de la intelligentsia fue
heterogénea ante el triunfo de octubre de 1917: una parte adhirié a los bolcheviques, otra parte se unié a los
blancos, en tanto que la mayor parte intentd encontrar un camino intermedio, lo que no resultaba nada
sencillo en tiempos de guerra civil. Como sintesis general de la relacién entre el Partido Bolchevique y la
intelligentsia, el socidlogo Boris Kagarlitsky (2006, pp. 77-78) postulé que se trataba de un vinculo
cooperativo aunque plagado de fricciones.

De igual modo, el fin del zarismo implicé que las escuelas superiores perdieran su autonomia, pero
sin que ello implicara la exclusién de los profesores. En 1921 se puso en marcha la primera carta de
escuelas superiores, por medio de la cual las influencias de docentes y estudiantes resultaban equilibradas.
A cargo de la administracién de las escuelas superiores se hallaba un cuerpo directivo integrado por cinco
miembros, mientras que tres miembros integraban el presidium que dirigia el departamento académico.
Ambas instancias contaban en su composicién con representantes estudiantiles, en su mayoria miembros
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también del Komsomol. El gobierno bolchevique dedicé esfuerzos para favorecer la incorporacién masiva de
obreros y campesinos al sistema educativo (Zhu, 2000, p. 1492). Esta decision fue intensificada a partir de la
implementacion, aprobada en el VI Congreso de la IC de 1928, de la linea de “clase contra clase”.

El 2 de octubre de 1920, Lenin pronuncié un discurso ante el Komsomol en el marco del III Congreso
de la Unién de Juventudes Comunistas de Rusia. Sostuvo alli que era la juventud, al no sobrellevar los
vicios de la educacién capitalista con que cargaba su generacién precedente, la que tenia la misién histérica
de materializar la construccidn de la sociedad comunista (Kalinin, 1953, p. 81). Segtin ha afirmado Lisa
Kirschenbaum, “los bolcheviques, que como marxistas definian al proletariado como la fuerza mévil de
la revolucién, a menudo identificaban a los jévenes con la victoria de la clase obrera. Si el proletariado
comenzaba la Revolucidn, eran los nifios de Octubre quienes la terminarfan” (Kirschenbaum, 2001, p.
160 [traduccién nuestra]). Como parte del proyecto dirigido a revolucionar la sociedad en su conjunto, la
direccion del PCUS se volcd a forjar al nuevo ciudadano soviético en todas sus etapas bioldgicas. Asi, en la
Rusia soviética proliferaron las guarderias, los jardines de infantes y las salas de preescolar. Este interés se vio
reflejado en la creacién de unas 5.000 instituciones para la educacion preescolar durante la década de 1920.
Con anterioridad, los nifios debian esperar hasta cumplir los 8 afios para comenzar su instruccién formal
(Valkanova, 2009, p. 211).

La educacion estaba puesta al servicio de que se inculcaran los valores soviéticos al nuevo hombre y la
nueva mujer. No obstante, no existié una tinica concepcién acerca de cual debia ser el contenido exacto de
aquellos valores que se debfan difundir. Dentro del Comisariado Popular de Educacién (Narkompros), la
posicién oficial no fue homogénea, sino que cristalizaron facciones enfrentadas. La prensa y las conferencias
fueron el escenario en donde expusieron sus argumentos los distintos grupos vinculados a las organizaciones
educativas (Clawson, 1973, p. 689). El grupo identificado con el Partido Bolchevique planted la necesidad de
preparar alos estudiantes para la transformacién material del mundo segtin las metas trazadas por la direccién
soviética. Por su parte, un sector compuesto por educadores progresistas no-bolcheviques consideraba que
la ciencia y la educacién debian contribuir a formar estudiantes democréticos e independientes avezados
en la critica de las “verdades” recibidas. Aunque el Comisario del Pueblo para la Instruccidon, Anatolii
Lunacharskii —junto con un grupo de colaboradores, entre quienes se encontraban la vicecomisaria Nadezhda
Krupskaya y el marxista heterodoxo Al'bert Petrovich Pinkevich- intent6 adoptar una postura conciliatoria
que sintetizaba la esencia de ambas posturas, con el paso de los afos los bolcheviques que proponian la
instauracion de lo que percibian como un marxismo purista lograron hegemonizar la discusion cotidiana
(Weiner, 1947, pp. 72-73; Teitelbaum, 1947, pp. 356-365). Entre los postulados més salientes de la direccion
del Narkompros, se anularon las diferencias educativas basadas en el género. Estas eran consideradas una
rémora del pasado y debian ser suplantadas por una nueva construccion social desprejuiciada. De tal modo,
tanto nifos como nifas realizarian los mismos aprendizajes, orientados a favorecer la resolucion practica de
situaciones cotidianas (Lodi, 2018, pp. 74-75).

El cuestionamiento a la autoridad tradicional, el incremento de oportunidades educativas, la autonomia
y la iniciativa de los estudiantes llevados adelante en la Unién Soviética estaban en consonancia con las
reformas educativas mas liberales de Occidente. No obstante, en un contexto signado por la postergacion por
tiempo indeterminado de la revolucién mundial, se produjo una ralentizacién en esta avanzada educativa a
partir de la imposicion de la linea “socialismo en un solo pais” y la puesta en marcha del Plan Quinquenal
(Mickenberg, 2010, p. 121). A medida que se iba haciendo con el control del gobierno, la faccion reunida
alrededor de Stalin era cada vez més propensa a la idea de constituir en lo inmediato un sistema educativo
volcado a atender las necesidades de la economia (Weiner, 1947, p. 96). Los nifios (futuros trabajadores)
iban a ser considerados capaces de generar de manera esponténea la ruptura con el pasado y de avanzar en la
construccion de una realidad nueva. Se requeria de una guia preestablecida por el gobierno soviético, y a partir
de entonces la intervencién bolchevique en la educacion pasé a ser la norma. Dando por tierra con la década
de experimentaciones educativas que acababa de tener lugar, el Comité Central del Partido Comunista de la
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Unidn Soviética (PCUS) decidié en 1931 que era necesario reimplantar la ensefianza tradicional. El gobierno
impuso a nivel nacional programas escolares y manuales estandarizados y la celebracion regular de exdmenes
competitivos (Ewing, 2002, p. 7). La educacién —sobre todo la educacién superior— recibié en la Unién
Soviética especial impulso en 1932, una vez que el PCUS decretd la concrecién exitosa del Plan Quinquenal
aprobado en 1929 (Zhu, 2000, p. 1499). Esto le permiti6 al gobierno bolchevique dar por terminado el
pacto de colaboracién mencionado mds arriba. Los institutos cientificos soviéticos se convirtieron en el
escenario en que los “expertos rojos” reemplazaban a los especialistas burgueses. En efecto, a pesar de la alta
necesidad de cuadros técnicos planteada por la industrializacién acelerada, fueron muchos los cientificos
e ingenieros que, habiendo cursado sus estudios antes de la revolucidn, recibieron acusaciones de sabotaje
contrarrevolucionario (Kojevnikov, 2008, p. 130).

El escenario cultural y educativo en la Rusia soviética era taxativamente distinto del que habia existido
en la Rusia pre-revolucionaria. Si la poblacién rusa analfabeta trepaba al 70 % en los tiempos finales del
régimen zarista, los primeros anos de la revolucién habian logrado reducirla al 30 %, y la proyeccién era que
para 1927 seria totalmente erradicado el analfabetismo entre las personas de 18 a 35 afos.” En su camino
a la liquidacién definitiva del analfabetismo, no obstante, urgia que el presupuesto designado a instruccion
publica registrara un sensible incremento. Los éxitos registrados en el campo cultural ruso se hicieron sentir
en la prensa comunista argentina, que reprodujo un texto breve de Lunacharskii en el que se manifestaba

que la cuestion de la educacion debia ser de extrema importancia para la Rusia soviética.* Las notas que se
publicaban sobre los logros de la revolucién en torno de la educacién no iban mas alld de generalidades. No
parece, por ¢jemplo, haber un gran conocimiento de lo que ocurre a este respecto en Rusia, al punto tal que
ni se mencionan las teorfas de Anton Makarenko. De todos modos, el PCA buscé la forma de interesarse
localmente por la educacién de la clase obrera a medida que lo mismo ocurria en la Unién Soviética.

CULTURA Y LUCHA DE CLASES EN LA ARGENTINA

El Partido Socialista Internacional, mas tarde denominado Partido Comunista de la Argentina, surgié de
una ruptura dentro del Partido Socialista Argentino en el mes de enero de 1918. La escisiéon se produjo por
una fuerte confrontacién entre una minoria internacionalista con la mayoria parlamentaria que comandaba
la direccion socialista, la cual habia abogado por la ruptura de relaciones diplométicas con Alemania en el
contexto de la Primera Guerra Mundial. Al distanciarse del Partido Socialista, los marxistas internacionalistas
que fundaron el PCA no produjeron una cesura total con el pasado que conservaba como patrimonio el
socialismo, sino que se apoyaron en una parte importante de la tradicién socialista para determinar las
tareas cotidianas del nuevo partido, para establecer algunos de sus fundamentos programaticos esenciales
y para esbozar el modo de llevarlos a la prictica. Regfa entre todos ellos la idea de que mediaba entre
ciencia y socialismo una relacién inmediata, en la que la primera conducia al segundo.’ La difusién de
publicaciones periddicas y la organizacién de bibliotecas y escuelas populares, que se constituyé en una parte
fundamental del trabajo cotidiano enarbolado por el socialismo, fue retomado en forma temprana por los
comunistas. Como seala Herndn Camarero (2007), pese a existir una linea de continuidad en las formas de
relacionarse con la educacién formal, el contenido entre socialistas y comunistas fue esencialmente opuesto:
“Los socialistas defendian la pedagogia sarmientina, la escuela ptiblica como espacio de socializacién infantil
para todas las clases sociales y la escolarizacién de la niez obrera. La posicién de los comunistas, en cambio,
hizo hincapié en el combate ala enseanza ‘burguesa, patridtica o religiosa’ dentro de la educacion publica” (p.
231). Asimismo, cabe recordar que, en un primer momento, la Revolucién rusa cautivé a un nutrido grupo
de anarquistas, algunos de los cuales acabaron incorporandose a las filas comunistas, portando también a
cuestas sus conocimientos en el funcionamiento de las bibliotecas y escuelas libertarias (ver Suriano, 2001,

pp- 217-254).
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El Centro Socialista Obrero, bajo la guia de Juan B. Justo, dio forma al despuntar el ano 1897 a la
Escuela Libre para Trabajadores. La educacién que alli se brindaba era abierta y gratuita. La creacién de
escuelas formaba parte de un proyecto cultural mas amplio. Como parte complementaria de la transmisién de
conocimientos bdsicos, se fomento la promocién de la lectura. Con la presencia de sus figuras més rutilantes
—Justo, José Ingenieros, Enrique Dickmann, Leopoldo Lugones, Roberto Payr6 y Carlos Malagarriga—, los
socialistas dieron forma a la Biblioteca Obrera el 25 de septiembre de 1897. La biblioteca reunia, para fines
de la década de 1920, més de 25.000 volumenes. Dada su magnitud y su importancia, se trasladé ala Casa del
Pueblo. También a fines de siglo XIX se cre6 otra biblioteca socialista, a cargo del Centro Socialista Obrero
de Barracas al Norte (Tripaldi, 1996). La importancia atribuida a la cultura popular condujo a que con cada
conformacién de un nuevo centro socialista se tornara inevitable la apertura de una biblioteca propia. Este
movimiento se vio reflejado en la creacién en todo el pais de 397 bibliotecas socialistas para comienzos de
1932 (Corbiere, 2000).

[talianos, espanoles, ciudadanos de las distintas nacionalidades que componian el imperio ruso arribaron
a la Argentina procedentes de las regiones mds econémicamente atrasadas de sus paises. El indice de
analfabetismo entre ellos era muy elevado. Esta situacién hacia de la escuela publica una herramienta
fundamental para la educacién de los inmigrantes. Los socialistas bregaron por masificar la nacionalizacion
de los extranjeros y extender entre los trabajadores y sus hijos la educacién, a los fines de lograr un
avance en la democratizacién social (Becerra, 2005, p. 100). Las escuelas obreras operaron en Buenos
Aires durante la década de 1920 y comienzos de la década siguiente. Debieron funcionar, especialmente
a partir del golpe de Estado de 1930 que destituy6 al presidente Hipolito Yrigoyen, bajo condiciones de
persecucién. Las condiciones de trabajo de las escuelas obreras empeoraron fuertemente a partir de 1932,
cuando se instrumenté en la Policia Federal la Seccién Especial de Represién al Comunismo y un gran
numero de establecimientos educativos vinculados a fuerzas politicas de izquierda sufrieron la clausura y la
incautacién de documentos (Visacovsky, 2015, p. 33). El PCA fue ilegalizado por la dictadura de Uriburu y
las repercusiones de este hecho no pudieron sino hacerse sentir en el proyecto cultural comunista, y afectaron
también sus précticas en el campo de la educacién.

Mirta Lobato y Juan Suriano (2003, p. 33) retrataron de manera sintética la emergencia de una cultura
de izquierda que llevaron a cabo durante las primeras décadas del siglo XX los socialistas, anarquistas,
sindicalistas revolucionarios y comunistas:

Cientos de activistas y propagandistas recorrfan una y otra vez el pais con el objeto de crear sociedades gremiales y centros
culturales alli donde no existian; decenas de periddicos gremiales e ideoldgicos informaban sobre diversos aspectos del mundo
del trabajo y ponian en locucidn la cuestidn obrera. Circulos culturales, centros de estudios y una amplia red asociativa
se complementaban con la prensa y, aunque con dificultades, intentaban construir una cultura alternativa a partir de la
organizacién de conferencias, escuelas, bibliotecas y actos recreativos de diversa indole. Allf, los trabajadores creaban sus
espacios de sociabilidad: efectuaban representaciones teatrales, bailaban, cantaban, se educaban, entonaban sus himnos,
desplegaban sus simbolos.

Esta militancia cultural ejercida en varios planos fue llevada adelante con impetu por los comunistas en
Buenos Aires. En un contexto signado por la aplicacién de la politica del “frente tinico” para el movimiento
comunista internacional, la seccién argentina de la IC buscé hacer llegar su oferta cultural alos obreros que no
estaban afiliados al partido. En este sentido, la dirigente comunista Angélica Mendoza dicté una conferencia
con el titulo “La mujer y la mision de la biblioteca obrera” el 6 de enero de 1925 en la Biblioteca Esteban
Echeverria. La charla estaba dirigida a todos los obreros en general y no solamente a los socios de la biblioteca
organizadora. Dos meses més tarde, el Comité Central femenino organizé un curso abierto de educacién
marxista, que también iba a ser dictado por Angélica Mendoza (quien finalmente no pudo asistir, por lo que
el dictado del curso recayd sobre Ida Bondaref, secretaria de la Seccion Femenina,).” En la Biblioteca Emilio
Zola se llevaban a cabo todos los viernes lecturas colectivas de £/ ABC del comunismo, el difundido libro de
Nikolai Bukharin y Preobrazhensky. También se planificd una excursion entre todos los obreros interesados
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al Museo Nacional de Bellas Artes para admirar las obras alli reunidas y escuchar una conferencia sobre arte a

cargo de Moisés Kantor.® Fue igualmente percibida como una herramienta de lucha de masas contrala cultura
hegemoénica burguesa la producciéon de obras cinematogréficas procedentes de la Rusia Soviética, distribuidas
en el pais por Russ Film, que era la Sociedad Cinematografica anexa al Comité Central Obrero de Ayuda a
Rusia.” Entre los libros que edité el PCA, junto a obras capitales de Marx, Engels, Kautsky y Zinoviev, entre
otros, figuran dos de la autoria de Juan B. Justo, Estudios sobre la moneda y Teoria y prictica de la historia,

lo que da cuenta de la posicidn conciliadora con cierto cimulo de ideas fundamentales -y en cierto modo

fundacionales— del socialismo argentino.lo

Gran parte de los eventos culturales encabezados por el PCA se encontraban motivados por la necesidad de
obtener los recursos materiales necesarios para mantener en funcionamiento la estructura cultural comunista.
Asi, por caso, el 18 de julio tuvo lugar una convocatoria a beneficio de la Biblioteca Augusto Bebel, donde se
exhibieron varias peliculas de trasfondo social y el importante dirigente Juan Greco brindé una charla sobre

la cultura en Rusia.!' Del mismo modo, interpelando a los hijos de los obreros, en la fiesta que celebré el
25 de julio de 1926 la agrupacién infantil Carlos Liebknecht para los nifilos comunistas en el local que el
PCA tenia en la calle Vera 587, se entonaron las estrofas de La Internacional, se tomé té con masas, tuvo

lugar un concierto de mandolina y el cuadro del partido Aurelio Herndndez brindé una conferencia sobre

la educacién infantil en Rusia.'?

Por carecer de recursos materiales significativos, dado que pertenecia a un parido de la clase obrera y no
contaba con avisos publicitarios bien pagos en sus pdginas, la prensa comunista recurria a diversas fuentes de
ingresos para mantener la publicacién en la calle.”® Asi, se disefiaron diversas estrategias, como la suscripcion,
las donaciones, los festivales y los empréstitos. Ademads de estas dificultades materiales, los comunistas debian
lidiar con la persecucion policial, particularmente feroz con el inicio de la llamada Década Infame inaugurada
tras el golpe militar que depuso al gobierno de Yrigoyen. Esta represion creciente fue prodiga en el secuestro de
ejemplares, la detencion de escritores y redactores, la incautacion de maquinarias de imprenta. Esta situacion
condujo en varias ocasiones a la clausura —a veces temporal, a veces definitiva— de las publicaciones periddicas

mds importantes del PCA."

E1. PCA Y LA PRIMERA INFANCIA

La intervencién cultural del PCA no se limitaba a la clase obrera adulta y presente, sino que aspiraba
también a contrarrestar la hegemonia cultural burguesa entre los asalariados del futuro. De hecho, el mundo
infantil, con la instruccién formal inicial como vehiculo central, se erigia en un lugar de preeminencia en el
proyecto comunista para la conformacién de una cultura proletaria.

Convocada por la Federacién Internacional Juvenil Comunista y el Comité Infantil del Socorro Obrero
Internacional parala semana del 24 al 30 de junio de 1926, se celebré en la Argentina, aunque con algunos dias
de retraso, la Semana Internacional de los Ninos Proletarios. Dicha campafia quedaba bajo la direccién de la
Comisién de Asuntos Infantiles. A lo largo de esos siete dias se realizaron actos y festivales y se distribuyeron
publicaciones infantiles y juveniles. También se llevé a cabo un homenaje al lider juvenil Enrique Gernan
Miiller, quien habia sido asesinado mientras se celebraba el VII Congreso del PCA (Comisién del Comité
Central del Partido Comunista, 1947, p. 58). Miiller habfa fundado el periddico infantil Comparierito, de
aparicion quincenal, cuya tirada habia llegado a ascender a 20.000 ejemplares.

En una primera época Comparierito habia sido mensual, con una vida breve entre 1923 y 1924, y una
reaparicién efimera en 1925."° Contaba por entonces con 16 paginas, pero en su efimera segunda época,
limitada a un Gnico niimero que vio laluz en julio de 1932, su extensién se redujo a las 4 carillas. Solicitdndolo
a la administracion de La Internacional, 6rgano del partido, ubicada en la avenida Independencia 4170, los
nifos de extraccién proletaria podian solicitar la entrega de los ejemplares sin cargo. Por su parte, los adultos
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que se encontraran en disposicion de contribuir a la difusién de los contenidos de la revista infantil podian

adquirir ejemplares a precios reducidos.'®

Para Lenin (2004), sin un érgano oficial no podia existir un verdadero partido revolucionario. El objetivo
primordial de la prensa partidaria era contrarrestar las ideas de la clase dominante plasmadas en los medios
de masas. Pero esta no era la tinica funcién de las publicaciones periédicas. Los diarios y revistas editados por
el PCA tenian también, en mayor o menor medida, una dimensién pedagégica. Su propdsito era contribuir a
iluminar a los asalariados para ponerlos en mejores condiciones con vistas a la lucha de clases (Lobato, 2009,
pp- 45-51). El mantenimiento y crecimiento de la prensa comunista se tornaba vital por su doble funcién:
la llegada a capas no-afiliadas de trabajadores y la labor contrarrestante de la masiva prensa burguesa. El
partido esperaba que la mayor cantidad de obreros comprendiera su deber de denunciar y boicotear toda
venta de prensa burguesa y de difundir la prensa comunista.” En este sentido, Compaierito se presentaba a s
mismo como “el periédico de las grandes masas de los ninos obreros, campesinos y escolares pobres”.18 Desde
sus paginas se desafiaba el sentido nacionalista de la educacién burguesa, cuestionando el adoctrinamiento
conducido por los docentes en torno de la simbologia contenida en la fecha patria del 25 de mayo. El
patriotismo no era sino un instrumento de la burguesia para invisibilizar las diferencias sociales inherentes
al capitalismo:

¢Cémo es posible que todos sean patriotas, cuando existe tanta diferencia entre unos y otros? (...) ¢Cémo es posible que la
bandera que protege a los explotadores del pueblo sea el simbolo de los pobres también? (...) ¢Cémo es posible que ricos y

pobres tengan la misma patria, cuando en nombre de ésta, los ricos explotan a los pobres?l9

En respuesta a estos interrogantes, Compasierito concluia, siguiendo a Marx y Engels en su celebérrimo

Manifiesto Comunista, que “La patria de los pobres es el mundo entero”.?’

En términos de tirada, durante el tiempo en que tuvo distribucién, Comparierito rivaliz6 con la publicacién
mds importante dedicada a los nifios por la burguesia: la revista Billiken. El antagonismo entre ambas
publicaciones no se limitaba a su contenido. Los obreros graficos de Buenos Aires habian denunciado que
la editorial que publicaba la revista infantil Billiken era responsable de una huelga llevada adelante por su
personal contra la ley de jubilaciones. Por este motivo, Comparierito conminaba a los nifos proletarios a
no comprar ni leer esa publicacién.”! Los nifios nucleados en agrupaciones infantiles comunistas como la
agrupacion “Carlos Liebknecht” llamaban a realizar un boicot a las revistas del grupo editorial Atlantida
(identificado con el grupo nacionalista de derecha de la Liga Patridtica Argentina y la organizacién patronal
constituida en la Asociacién del Trabajo), que entre su catdlogo contaba con la revista Billiken. Coordinando
su accién con la Federacion Juvenil Comunista y con el Partido, los nifilos comunistas demostraban asi

madurez de conciencia al apoyar la causa del proletariado.”

En el nimero inaugural de su segunda época, Comparierito se habia manifestado “Contra los maestros
reaccionarios, contra la religién, ensefianza militar y patriotera”, y llamaba a crear un “gran frente infantil”
que hiciera frente a “la explotacion de los nifios, por pan, ropa y derecho de estudiar para todos los hijos
obreros™.** Bajo los programas oficiales de educacién dispuestos por la burguesta, los maestros inculcaban
la ideologia propia del enemigo de la clase trabajadora, procurando desconocer la existencia de situaciones
patrimoniales muy distintas entre las familias a las que cada uno de ellos pertenecia. Asi, la escuela se erigia en
un instrumento de reproduccion de las relaciones sociales de dominacién, por lo que debia ser radicalmente
trastocada. La tinica via para establecer la igualdad residia en la liberacién de los trabajadores del yugo opresor.
El PCA era el tnico guia posible para encabezar el proceso. La educacién era un dmbito de intervencién
atravesado por la lucha de clases en el cual debian desplegarse las fuerzas comunistas:

Los nifios no pueden permanecer impasibles ante esa lucha. Deben intervenir en ella; deben formarse y capacitarse para
cuando sean mayores. Ese es el objeto de las Agrupaciones Infantiles. Durante la Semana Internacional se intensifica la obra
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delos pequefios comunistas. Cada uno se convierte en propagandista y trata de atraer a otros nifios. Comprenden la injusticia

de la sociedad, las mentiras de la escuela, la vergiienza de la religion y quieren que todos comprendan también. 24

Al promediar el ano 1925, el clero conducia en la Argentina una avanzada contra la secularizaciéon de
la educacién argentina. La Internacional repudié el avance que intentaba el clero contra el laicismo de la
ensefianza publica, denunciando “la propaganda que efecttian los curas parrocos, para obligar a los padres de

familia a hacer impartir, en las escuelas del Estado, instruccion religiosa a sus hijos”.25 Laavanzada religiosa era
percibida como una campaa que debia ser atribuida a los conservadores burgueses.”® Arturo Zapata, quien
entre 1923 y 1924 habia dirigido la escuela obrera de Rio Cuarto, en la provincia de Cérdoba, afirmaba que
el proletariado debia arrancar de las manos del clero y del Estado “una de sus mejores presas”: la escuela.”
Era imperativo que la educacién de los hijos de obreros estuviera en manos de los mismos obreros y no de la
burguesia. Esto hacia mas urgente todavia que el proletariado reforzara su campana de clase explotada, por
lo que se conminaba a todos los padres obreros a estar atentos ante los peligros religiosos que podian acechar
a sus hijos en la escuela.

EXPRESIONES DE LA EDUCACION EMANCIPADORA

La lucha de clases encontraba expresién en todos los dmbitos de la vida social. Por tanto, el campo
cultural no era impermeable a sus efectos en ninguna de sus manifestaciones. Las pretensiones de
“educacion neutral” que los comunistas atribuian a los anarquistas eran criticadas en duros términos, ya que
resultaban una quimera. A diferencia de la “ingenuidad” anarquista, la burguesia habia comprendido que la
educacién era un campo més en donde se disputaban los proyectos politicos. La lucha de clases era parte
constitutiva de la curricula impartida en las escuelas. Al contar con el control de los resortes del Estado, la
clase dominante orientaba el rumbo de la educacién segun sus propios intereses de clase:

La burguesia auxiliada por su organismo de opresién: el gobierno; por los piratas chauvinistas, tipo Carlés, y por los vampiros
clericales, se sirve de la ensefianza para intoxicar en su provecho las mentes proletarias. Y esta es la hora en que la nefasta

influencia del clericalismo se hace sentir insolente y con renovados brios en la ensefianza, que nuestros demdcratas burgueses

dicen ser laica.?8

El PCA denunciaba que, mientras en la Unién Soviética los bolcheviques impulsaban una obra herculea
para sacar a sus obreros y campesinos del analfabetismo en el que se encontraban sumidos por la herencia
zarista, el gobierno del radical Marcelo Torcuato de Alvear preferia dotar de un presupuesto holgado a las
Fuerzas Armadasy dejar sin los recursos materiales fundamentales para garantizar el normal funcionamiento
de las escuelas.”’

A propésito de algunas palabras del gobernador dela provincia de Entre Rios, que estimaba que los nifios en
edad escolar eran 116.000 y reconocia que asistian a clases unos 57.000, en La Internacional se preguntaban la
causa de esta diferencia numérica tan importantc.3 % La conclusién era que si no todos los nifios concurrian a
la escuela no era por falta de aulas ni por la falta de maestros, sino que se debia a la imposibilidad que padecian
de recibir una educacién. Para reflexionar en torno a esta situacién, con el patrocinio de la Agrupacion
Infantil Comunista “Carlos Liebknecht” se brindé la conferencia “¢Por qué los nifios pobres no vamos a
la escuela?”, a cargo de Orestes Ghioldi y Mika Feldman.?! Producto de las condiciones aberrantes en que
sumia el capitalismo a una enorme cantidad de familias trabajadoras, los nifios se encontraban muchas veces
ocupados en actividades laborales. Por su parte, Comparierito dejaba en claro que bajo el régimen burgués
una gran cantidad de nifios sobrevivian en condiciones de extrema miseria, por lo cual no podian asistir a las
escuelas. Por el contrario, bajo el régimen soviético todos los nifios recibian la mejor instruccidn posible. De
alli se obtenia que la masificacién de la educacién no era compatible con el sistema capitalista y que la tinica

garantia para la educacion de los hijos de obreros residia en el triunfo del comunismo.>”
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Contrariamente, y como parte del mismo proceso educativo encarado por el gobierno nacional, la
educacién superior contaba con una dotacién de recursos envidiables si se comparaba con las atenciones
estatales recibidas por la escuela primaria. La causa de ello era evidente: a diferencia de lo que ocurria en
Rusia, donde Lenin habia pregonado que el desarrollo educativo y cultural de las masas era un requisito para
el incremento de la productividad del trabajo, motivo por el cual las universidades abrian sus puertas a los
obreros y campesinos y a sus hijos, quienes llegaban a recibir educacién superior en la Argentina eran los
hijos de los burgueses (1967, p. 230). En cambio, los hijos de los obreros recibian una educacién primaria
en condiciones criticas, y eso cuando podian efectivamente asistir a clases. En la localidad bonaerense de
Dolores, un 40 % de los nifios en edad escolar no podia concurrir a la escuela en la Argentina a causa de la
falta de vestimenta y el hambre crénica.33 El caracter obligatorio de la educacién primaria se daba de bruces
con la realidad capitalista. La concurrencia a clases era un paso fundamental en la vida del explotado para
desarrollar las herramientas que pudieran acercarlo a su emancipacién. La burguesia lo tenia presente y no
cejaba en sus intentos por deteriorar y reducir la participacién obrera en las escuelas pt’lblicas.34 Parael PCA,
era necesario intervenir activamente en el diseno de una pedagogia contrahegemoénica que pusiera a los ninos
en condiciones de cuestionar las desigualdades fundantes del orden capitalista.

A este respecto, La Internacional publicé un discurso pronunciado por Ida Bondareff con motivo de la
reunion del Comité Central Femenino del dia 24 de junio de 1923, presidido por Julia Coral, corresponsal
internacional del PCA. Bondareff destacé alli la importancia de analizar la significacién que guardaba la
escuela en tanto “organizacion destinada para la instruccién y educacion en el curso de la historia para ver
la estrecha relacién que tiene con la forma de organizacién econémico-social”.® Ubicaba en la Antigiiedad
clasica el surgimiento de la institucién escolar tradicional, basada en la ensefianza de ciencias tedricas, y
destacaba la ausencia absoluta de voluntad y caracter por parte del estudiante. El rol que le cabia a este tltimo
era de mera contemplacion. Este sistema que condenaba a los educandos a la pasividad se habia repetido en
la escuela medieval. Una vez mds, no habfa participacién activa por parte de los estudiantes en su propio
proceso de aprendizaje. Pero tampoco existia una concordancia entre el “bagaje escoldstico” transmitido y
la vida practica, ligada a los acontecimientos cotidianos registrados en el mundo del trabajo: “El método
de la ensenanza fue por el librito y el cuaderno, todo lo dominaba un espiritu formal y burocritico”.?® Las
necesidades inherentes al desarrollo de las fuerzas productivas en el capitalismo conllevaron la adopcién de
cambios sustantivos en la escuela clésica. La necesidad de técnicos, ingenieros, agronomos y quimicos torné
imperiosa la educacién basada en las ciencias naturales y aplicadas. Estos conocimientos eran impartidos por
la educacién secundariay la educacion superior, reservadas a “los altos y medianos empleados de la industria”.
Las amplias masas obreras vefan en inmensa medida restringida su educacién a los conocimientos bésicos
(lectura, escritura y célculos elementales) transmitidos por la escuela primaria. En su recorrido histérico de
la educacién, Bondareff concluyé que la escuela mutaba en consonancia con las necesidades de la estructura
socio-econémica del momento, mientras que permanecian inmutables el privilegio en términos de calidad
educativa del que gozaban las clases dominantes y la condena a una formacién fundada en la sumisién que
recibian las clases dominadas. En este esquema, los maestros llevaban a cabo un papel crucial, ya que dedicaban
ingentes esfuerzos para intensificar entre los hijos de obreros la aceptacién naturalizada de su explotacion y
la defensa del Estado burgués.

Ante este escenario, Bondareff esbozé una contrapropuesta educativa emancipadora: la escuela unificada
del trabajo. Observando la presencia de una tendencia natural del nifio al movimiento, Bondareff propuso
el trazado de actividades ludicas con fines pedagégicos. El nifio debia ser erigido en el sujeto central ala hora
de protagonizar el proceso educativo, entendido como un proceso colectivo y solidario. Para Bondareft, se

trataba de convertir la tradicional educacién conservadora del szatu guo en una educacién transformadora del

orden social.>’

El disciplinamiento del nifio a manos de la autoridad incuestionable del maestro lograba en
el capitalismo un efecto narcético. La escuela unificada del trabajo pretendia realzar el valor de la autoestima

y la confianza de los educandos, dotdndolos de un margen de autonomia que los situara en el centro de la
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escena escolar. Los hijos de obreros debian aprender a leer, escribir y resolver situaciones matemdticas, pero
era fundamental, asimismo, que resistieran al patriotismo y al militarismo que, especialmente por via de los
contenidos de historia y geografia en la curricula escolar, intentaba inculcarles la burguesia.

El mismo dia en que intervino Bondareft ante el Comité Central Femenino, también pronuncié un
discurso L. Korobizina, quien se habia desempenado como maestra en Rusia. Su intervencion arroja luz acerca
de la causa por la cual los debates sobre educacién eran relegados en un principio a las mujeres comunistas.
La razén estribaba en el hecho de que los estudiantes, ademds de integrar una estructura escolar, integraban
también una organizacién familiar. La madre emergfa como la encargada en el hogar de velar por la educacion
que recibian los niflos que pertenecian a la clase obrera: “Nuestros hijos son futuros ciudadanos, futuros
luchadores, y nosotras, madres, debemos prepararlos para esta lucha desde la mas tierna edad”®

Quien reflexiond con més profundidad y llevé a la préctica algunas de sus ideas en torno a la cuestién de
la educacién de los ninos fue otra camarada femenina. Habiéndose recibido de profesora de pedagogia en la
Universidad Nacional de La Plata, en la provincia de Buenos Aires, Florencia Fossatti desempefi6 toda su
actividad profesional en la ciudad de Mendoza. Alli contribuyé a crear en 1919 el gremio Maestros Unidos,
afiliado ala Federaciéon Obrera Provincial, en el que fue designada presidenta y Angélica Mendoza (destacado
cuadro futuro del PCA, expulsada en 1925 por integrar la faccién “chispista”) resulté nombrada secretaria
general (Tarcus, 2007, pp. 219-221). Fossatti fue una gran animadora de la experiencia de la “Escuela Nueva”
o “Escuela Activa”. Esta corriente renovadora tuvo gran difusién entre 1927 y 1936 entre los docentes
mendocinos. En 1926, con motivo de la realizacién del Primer Congreso Femenino Internacional, habia
tenido lugar la visita al pais de la pedagoga italiana Maria Montessori, uno de los méximos exponentes a nivel
mundial del escolanovismo. En sus fundamentos esenciales, la Escuela Nueva sintetizaba, principalmente,
algunas ideas centrales de Jean-Jacques Rousseau, Henri Bergson y John Dewey. Pese a ello, las fuentes
norteamericanas y europeas fueron asumidas por la pedagogia activista surgida en la Argentina no como una
materia prima lista para ser traspolada en forma automatica, sino como un andamiaje teérico ttil para la
obtencién de diversas combinaciones posibles, sin que ello guardara tampoco una relacién inmediata con
la adscripcién politica de sus promotores originales (Puiggrds, 1992, p. 59). Y es que en la Argentina la
corriente escolanovista surgia al calor de problematicas especificas nacionales: “a diferencia de los sistemas de
instruccién publica europeos nuestro sistema educativo carecia atin de un alcance social suficiente y la escuela
debia resolver cuestiones sociales al mismo tiempo que renovaba sus formas de trabajo, accediendo a nueva
literatura” (Carli, 1992, p. 126).%

Junto a Néstor Lemos y Maria Elena Champeau, Fossatti dio cuerpo en septiembre de 1928 al Centro
de Estudios Pedagdgicos Nueva Era, que para difundir sus ideas dentro del magisterio edité las revistas
pedagégicas Ensayos en 1929 y Orientacién de fines de 1932 a mediados de 1933. Los métodos didécticos
rupturistas se vieron reflejados en su aplicacion préicticay no en la seleccion de los contenidos programdticos
(Alvarado, 2016, pp. 113-114), y pudieron ser libremente aplicados a partir de la autorizacién que otorgé la
Direccién General de Escuelas en 1930 para la apertura de la Escuela Experimental Nueva Era, dependiente
del Centro de Estudios Pedagdgicos. Esta escuela proponia cambios tanto a nivel individual como social: por
un lado, el nifio era recuperado en su calidad de sujeto politico activo, con intereses propios y margenes de
autonomia; por otra parte, favorecida por la transgresién de las normas de organizacion escolar tradicionales,
la infancia emergfa como el caldo de cultivo propicio para la gestaciéon de una sociedad nueva basada en la
solidaridad (Cattanco, 2015, p. 99). Otra expresién del escolanovismo tuvo lugar en la ciudad de Buenos
Aires desde fines de la década de 1920. No obstante, esta experiencia no alcanzé los niveles de organicidad
registrados en el caso mendocino, quedando reducida a la practica impulsada en solitario por una profesora
de historia y pedagoga, la comunista Anunciada Mastelli (Cucuzza, 2017, pp. 322-323).

Asi, la educacién tradicional, con sus preceptos en favor del disciplinamiento clasista y la transmisién
enciclopedista de conocimientos preestablecidos, se vio amenazada ante el advenimiento de esta corriente
educativa alternativa. Pero fue justamente este cardcter cuestionador que impugnaba el orden establecido y
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la autoridad consuetudinaria lo que llevé a la Escuela Nueva a ser acusada de “ideologia bolchevique” por
la derecha en el mundo occidental (Mickenberg, 2010, p. 118). Contando con el auspicio de la direccién
escolar del liberal progresista Enrique Day, el escolanovismo pudo operar con cierta libertad en Mendoza
hasta 1935, momento en que el conservadorismo catélico se hizo con la hegemonia del gobernante Partido
Demdcrata Nacional (Luquez Sanchez, 2003, p. 68). El avance de la derechay el clero, sumado a la represion
sistemdtica contra el comunismo, marcaban el inicio del declive para el ciclo de experimentaciones en la
educacién formal.

De igual modo, las experiencias educativas disruptivas encontraron resistencia en el interior mismo del
PCA. Aunque efectivizé su afiliacién al partido recién en 1938, Fossatti adscribié al comunismo y su posicion
respecto de la educacion formal representd la postura oficial del partido al menos hasta 1934, cuando, si
bien las experimentaciones escolares se extendieron por un punado de afios mas, la figura de Anibal Ponce,
rdpidamente devenido emblema intelectual del partido aunque sin estar formalmente afiliado (Pasolini,
2013, p. 159), irrumpié con fuerza mediante sus posturas sobre pedagogia. Ese afio, Ponce pronuncié en
el Colegio Libre de Estudios Superiores —en cuya fundacién de 1930 habia participado junto a Alejandro
Korn, Carlos Ibarguren, Luis Reissig, Roberto Giusti y Narciso Laclau— uno de sus cursos mas comentados:
“Educacién y lucha de clases”. Aunque Ponce habia dictado dichas lecciones en las postrimerias del “tercer
periodo”, el texto encontré difusién mas amplia tras ser publicado en formato libro en 1937. Ponce criticé
alli las corrientes activistas, tras advertir en ellas la encarnacién de una nueva forma del contenido pedagédgico
burgués. Para Ponce, se habia producido en julio de 1924 una ruptura en la forma de relacionarse que el
Comité Central del Partido Comunista de la Unién Soviética tenia con la cultura. A partir de entonces
se dejaba asentado que “para crear una literatura artistica [destacado en el original] destinada a las grandes
masas” se “debia romper con las tradiciones aristocraticas que hacen del arte una voluptuosidad reservada
a muy pocos clegidos” (Ponce, 1974, p. 520). Entendia Ponce que la Escuela Nueva no podia ir mas alld
de un reformismo pequenoburgués, dado que “Ninguna reforma pedagdgica fundamental puede imponerse
con anterioridad al triunfo de la clase revolucionaria que la reclama [destacado en el original], y si alguna vez
parece que no es asi es porque la palabra de los tedricos oculta, a sabiendas o no, las exigencias de la clase
que representan” (1974, p. 434). En otras palabras, la revolucién social era precondicién para la revolucion
educativa. Resulta de este modo paraddjico que el escolanovismo encontrara mejor recepcion del PCA en
la etapa ultraizquierdista de “lucha de case contra clase” que en la fase de alianzas interclasistas propias de
los “frentes populares”, justamente por ser considerado una manifestacion del reformismo burgués y no un

elemento transformador al servicio de la revolucién obrera. Lo cierto es que quedaba ahora si clausurado para

el comunismo el fomento de practicas ligadas a la Escuela Nueva.*

CONSIDERACIONES FINALES

El flamante PCA procuré desde temprano promover la creacién de bibliotecas obreras, continuando y
haciendo propias las experiencias heredadas del socialismo. Lo mismo ocurrié, en parte, en el terreno de
la instruccidn formal. A medida que el gobierno soviético se preocupaba por interceder en el desarrollo
de la educacién formal de sus ciudadanos, el PCA comenzé a plantear —sin que dejara de ocupar un lugar
marginal entre las cuestiones abordadas por el partido— la necesidad de incorporar la pedagogia como parte
del instrumental que debia contribuir al cambio radical de paradigmas sociales. La experiencia soviética en el
plano dela educacién de los nios constituyd una guia general sobre la cual el PCA debia conducir su proyecto
de una cultura comunista infantil. Se trataba de un conjunto de preceptos bésicos, sin mayores precisiones
respecto de cdmo realizar el trabajo desde un partido en formacién, numéricamente muy minoritario, que
operd6 durante toda la década de 1920 bajo las condiciones impuestas por el gobierno burgués encarnado por
la Unién Civica Radical. El PCA tomd las premisas soviéticas favorables a la ampliacién de la lucha de clases
en el terreno de la educacion y las combiné con otras experiencias innovadoras que cuestionaban el papel
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reproductor de la escuela de algunas relaciones de dominacién que tenian lugar en el aula dentro del mundo
capitalista.

Amparada por el monopolio que ¢jercia el gobierno sobre los contenidos y las modalidades en que se eran
transmitidos, la ideologfa burguesa era impartida con total libertad en las escuelas. Por ello, el comunismo
tenfa la necesidad de contrarrestar los efectos de la ideologia dominante en las aulas. Las disquisiciones
referidas a la pedagogia estuvieron reservadas a las mujeres del partido, dado que la educacion de los hijos de
obreros aparecia como una funcién que caia dentro de la esfera de vigilancia de sus madres. Entre los nifos
hijos de obreros resultaba fundamental implementar formas pedagdgicas empancipadoras, constituyendo
el escolanovismo una de las practicas mas innovadoras a este respecto. La prensa también ocupé un lugar
destacado en el proyecto cultural comunista dirigido al publico infantil. Su objetivo era contrarrestar la
ideologia de la clase dominante que proliferaba en los puestos de diarios y revistas con sus publicaciones
especialmente dirigidas alos ninos. Aunque su enorme tirada no se correspondié con un periodo de existencia
prolongado, Comparierito desempend un papel central a este respecto.
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Publicaciones periddicas

La Correspondencia Sudamericana
La Internacional
Compafierito

Noras

1 Por mencionar algunos de los trabajos més recientes: Petra (2017), Massholder (2014), Saitta (2001), Devés (2014),
Camarero (2016), Pasolini (2013), Prado Acosta (2018).

2 DPartidario de un desarrollo mas autdéctono del comunismo, Peneldn se enfrenté a la posicién encabezada por Rodolfo
Ghioldji, volcado a la internacionalizacién absoluta del PCA. Este conflicto concluyé en el alejamiento de Penelén y de
unos 300 afiliados de extraccién predominante obrera, varios de los cuales terminaron retornando al PCA.

3 “Lainstruccién publica en la Rusia soviética”, La Internacional. érgﬂno del Partido Comunista (Seccion Argentina de la
1II Internacional), 24/6/1925, ano VIII, N° 1063, p-2.

4 A.V.Lunatcharski, “La cultura en Rusia”, La Internacional,30-31/7/1923, aio VI, N° 729, p. 4.

5 “Para la mayoria de los militantes —y no s6lo para los de extraccién pequeno-burguesa que menudeaban en las filas
socialistas— el mensaje partidario debfa estar antecedido por una ilustracién en materia de ciencias naturales en primer
lugar, y luego de conocimientos de historia, permitiendo asi introducir las tesis socialistas, lo que muchas veces
fue simplemente denominado ‘sociologifa’. Es mds, no fueron pocos los que pensaban que bastaban los cursos y las
conferencias con contenidos fisico-naturales para que se creara el canal que comunicaria de manera casi automética los
principios del socialismo, tan intima se pensaba la relacién” (Barrancos, 1996, p. 34).

6 “Editorial ‘La Internacional”, La Internacional,3/1/1925, afio VII, N° 1002, p. 7.

7 “Curso de educacién marxista”, La Internacional,21/03/1925, ano VIL, N° 1013, p. 4.
8 “Biblioteca Emilio Zola”, La Internacional, 27/6/1925, ano VIII, N° 1068, p. 3.

9 “Russ Film”, La Internacional, 30/8/1923, ano VI, N° 765, p. 2.

10 “Editorial ‘La Internacional’”, La Internacional, 23/8/1924, afio VII, N° 983, p. 4.

11 “Biblioteca ‘Augusto Bebel”, La Internacional, 15/7/1923, afio VI, N° 726, p. 2.

12 “Gran fiesta de camaraderia infantil”, La Internacional, 25/7/1926, ano IX, N° 3130, p. 2.

13 “Empréstito pro prensa comunista”, La Internacional, 1/8/1923, ano VI, N° 740, p. 1.

14 La Internacional enfrentd serios problemas para salir a la calle desde 1930 hasta 1936. El PCA realiz varios intentos
por disponer de una prensa legal, publicando de manera sucesiva en 1932 los periddicos Bandera Roja, Mundo Obrero y
Frente Unico. No obstante, todas estas publicaciones fueron rdpidamente identificadas con el comunismo y recayé sobre
ellas la maquinaria represiva del gobierno de facto.

15 ““Companerito’. Periddico infantil comunista”, La Internacional, 5/8/1925, ano VIII, N° 1100, p. 3.

16 “Prensa comunista”, La Internacional,14/7/1923, afio VI, N° 725, p. 1.



Anuario del Instituto de Historia Argentina, noviembre 2020-abril 2021, vol. 20, n°® 2, ¢128. ISSN 2314-257X

§Z meli

17
18
19
20
21
22

23

24
25
26
27
28

29

30
31
32
33
34

35
36
37
38
39

40

“Prensa comunista”, La Internacional, 22/9/1923, afio VI, N° 785, p. 2.

“Nuestra reaparicion”, Comparierito, julio de 1932, ano 1, N° 1, p. 1.

“El dia de la patria”, Comparierito, junio de 1923, afio 1, N° 2, p. 2.

Idem.

Recuadro sin titulo, Comparierito, julio de 1924, afio II, N° 5, p. 6.

“Interesante actuacién de las agrupaciones infantiles comunistas de la Argentina en un boicot”, La Correspondencia
Sudamericana, 30/6/1926, ano I, N° 6, p. 2.

“Contra las Guerras Burguesas, Por Pan, Ropa y Escuelas para todos los nifios pobres. jIniciemos una gran campafia de
organizacién!”, Comparierito, julio de 1932, ano I, N° 1, p. 1.

“Nuestra semana. 23 al 29 de junio de 1924”, Comparierito, julio de 1924, ano II, N° 5, p. 2.

"En la Escuela N° 21 de la Boca”, La Internacional, 13/6/1925, ano VIII, N° 1056, p. 1.

“La ensefianza religiosa”, La Internacional, 18/6/1925, ano VIII, N° 1060, p. 2.

“Escuelas proletarias”, La Internacional, 26/9/1925, ano VIII, N° 1144, p. 2.

“El clericalismo en la ensenanza. La comandita Sagarna, Boneo y Carlés, a los pies de la iglesia”, La Internacional,
24/6/1925, ano VIII, N° 1063, p. 1.

“Mientras el ejército insume muchos millones el analfabetismo hace progresos en el pais”, La Internacional, 3/7/1925,
ano VIIL N° 1073, p. 1

“El analfabetismo”, La Internacional, 17/7/1925, afio VIIL, N° 1084, p. 1.

“¢Por qué los nifios pobres no vamos a la escuela?”, La Internacional, 28/3/1925, afio VII, N° 1014, p. 8.

“Los nifos en Alemania”, Comparierito, julio de 1923, afio 1, N° 3, p. 4.

“La farsa de la ensefianza obligatoria”, La Internacional, 9/10/1925, ano VIII, N° 1155, p. 1.

Como parte de este avasallamiento educativo contra los hijos de obreros, un maestro de la localidad rural de Lincoln, en
la provincia de Buenos Aires, habia roto varios ejemplares de Comparierito. Bajo la éptica de los comunistas, esta actitud
destructiva no hacia sino confirmar el nerviosismo que generaba en la burguesia todo artefacto cultural que pretendiera
desafiar la hegemonia de sus ideas. “Companerito”, La Internacional, 23/7/1926, ano IX, N° 3128, p. 3.

“La educacién proletaria”, La Internacional, 1/7/1923, afio VI, N° 714, p. 2.

Idem.

“La educacién proletaria” (continuacién del N° 714), La Internacional, 8/7/1923, afo VI, N° 720, p. 2.

“La educacién proletaria”, La Internacional,12/7/1923, afio VI, N° 723, p. 2.

La apropiacién no mecdnica, sino adaptada al medio local de las ideas del escolanovismo europeo y norteamericano,
también se produjo en Brasil, y a ello se debi6 justamente la inexistencia de un enlace orgénico entre la Escuela Nueva
brasilena y aquella registrada en la experiencia argentina. Ver Jafella (2004).

De todas formas, las experiencias pedagdgicas escolanovistas continuaron su curso, ¢ incluso registraron un auge en la

década de 1960. Véase Jafella (2002).
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